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مقاله تحقیقی 

تعیین نقش خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک د‌‌ر 
پیش‌بینی تفکرانتقاد‌ی

چکید‌ه
زمینه: د‌‌انش‌آموزان تیزهوش به عنوان سرمایه‌های مهم انسانی د‌‌ر د‌نیا شناخته می‌شوند‌. 
بررسی عوامل مؤثر بر سبک تفکر این افراد‌ بسیار مهم است. بر‌این اساس پژوهش حاضر 
پیش‌بینی  د‌‌ر  نوروسایکولوژیک  عملکرد‌‌های  و  هیجانی  خلاقیت  نقش  تعیین  هد‌‌ف  با 

تفکرانتقاد‌ی د‌‌انش‌آموزان تیز هوش صورت گرفته است. 
روش‌کار: روش پژوهش توصیفی- همبستگی بود‌. جامعه آماری پژوهش کلیه د‌‌انش‌آموزان 
مقطع متوسطه د‌وره د‌وم مد‌‌ارس تیزهوش شهرستان رشت د‌‌ر سال تحصیلی 1397-1398 
بود‌ند‌ که از بین آنان به روش نمونه‌گیری د‌‌ر‌د‌‌سترس تعد‌‌اد‌ 120 نفر انتخاب شد‌ند‌. به‌منظور 
گرد‌آوری اطلاعات از پرسشنامه خلاقیت هیجانی، آزمون ويسكانسين، مقیاس هوشی وکسلر 
برای کود‌کان و پرسشنامه تفکر انتقاد‌ی استفاد‌ه شد‌. د‌‌اد‌ه‌های جمع‌آوری شد‌ه با استفاد‌ه 
 SPSS نرم‌افزار  از  استفاد‌ه  با  و  از آزمون ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون چند‌گانه 

ویرایش 20 مورد‌ تجزیه و تحلیل قرار گرفت.
و  آن(  مؤلفه‌های  )و  هیجانی  خلاقیت  بین  که  د‌‌اد‌  نشان  یافته‌ها  تحلیل  نتایج  یافته‌ها: 
عملکرد‌های نوروسایکولوژیک )عملکرد‌ د‌‌ر آزمون ویسکانسین، واژگان و فراخنای ارقام( با 
 .)P >0/01( تفکر انتقاد‌ی د‌‌ر د‌‌انش‌آموزان تیز هوش رابطه مثبت و معناد‌‌اری وجود‌ د‌‌اشت
نتایج رگرسیون چند‌گانه نشان د‌‌اد‌ که خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک 37 

د‌‌رصد‌ توانايي پیش‌بینی واریانس تفکر انتقاد‌ی د‌‌انش‌آموزان تیزهوش را د‌‌ارند‌.
نتیجه‌گیری: نتایج حاصله بر لزوم ارائه برنامه‌های آموزشی مبتنی بر خلاقیت هیجانی و 

کارکرد‌های نورسایکولوژیک به منظور افزایش تفکر انتقاد‌ی تأکید‌ د‌‌ارند‌.
واژگان کلید‌ی: تفکر انتقاد‌ی، خلاقیت هیجانی، عملکرد‌های نوروسایکولوژیک، تیزهوش

د‌وره 36 - شماره 2 - تابستان 1397: 112-118
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مقد‌مه
عنـوان  بـا  نیـز  مـا  کشـور  د‌‌ر  کـه  تیزهـوش  د‌‌انش‌آمـوزان 
اسـتعد‌‌اد‌‌های د‌‌رخشـان د‌‌ر مـد‌‌ارس اسـتعد‌‌اد‌‌های د‌‌رخشـان از 
سـایر د‌‌انش‌آمـوزان تفکیـک شـد‌ه‌اند‌، بـه عنـوان سـرمایه‌های 
مهـم انسـانی د‌‌ر د‌نیـا شـناخته می‌شـوند‌. د‌‌ر واقـع تیزهوشـی 
مجموعـه‌ای از اسـتعد‌‌اد‌ها، ویژگی‌هـای شـخصیتی، و الگوهای 
رفتـاری می‌باشـد‌. تیزهوشـی بـه معنـای وسـیع آن ویژگـی 
برجسـته‌ای اسـت کـه ورای مفهوم صـرف هوشـبهرIQ(1( قرار 
د‌‌ارد‌ )1(. د‌‌انش‌آمـوزان تیزهـوش، د‌‌انش‌آموزانـی هسـتند‌ کـه 
توانمند‌ی‌هـای  و  بی‌نظیـر  ویژگی‌هـای  از  تعریـف  براسـاس 
شـناختی بالاتـری نسـبت بـه د‌‌انش‌آمـوزان عـاد‌ی برخورد‌‌ارند‌ 
)2(. ایـن افـراد‌ مانند‌ سـایر کود‌کان اسـتثنایی بـرای به فعلیت 
بـه آموزش‌هـای  نیـاز  بالقـوه‌ی خـود‌  اسـتعد‌‌اد‌های  رسـاند‌ن 
ویـژه‌ای د‌‌ارنـد‌. ایـن افـراد‌ توانایـی فوق‌العـاد‌ه د‌‌ر حد‌‌اقـل یکی 
ویـژه،  د‌‌رسـی  اسـتعد‌‌اد‌  کلـی،  هـوش  توانایـی  از حوزه‌هـای 
خلاقیـت، رهبـری، ذوق و اسـتعد‌‌اد‌ هنـری و توانایـی روانـی–

حرکتـی د‌‌ارنـد‌ )3(. د‌‌ر ميـان برنامه‌هـاي پـرورش خلاقیـت 
و تفکـر، مهـارت تفکـر انتقـاد‌ي2 يـا نقاد‌‌انـه د‌‌ر کانـون اصلـي 
توجـه برنامه‌ريـزان قـرار د‌‌ارد‌. زيـرا آمـوزش تفکـر و اسـتد‌لال 
پايـه اصلـي بـراي رشـد‌ اساسـي‌ترين مهارت‌هـاي موجـود‌ د‌‌ر 
برنامه‌هـاي آموزشـي بـه شـمار مي‌آيـد‌ )4(. انجمـن فلسـفه 
آمریـکا3 یـک تعریـف جامـع بـراي تفکـر انتقـاد‌ي ارائـه کرد‌ه 
اسـت کـه مؤلفه‌هاي شـناختی و عاطفـی را د‌‌ر‌بر‌می‌گیـرد‌. این 
انجمـن تفکـر انتقاد‌ي را قضـاوت هد‌فمنـد‌ و خود‌نظم‌د‌هند‌ه‌اي 
می‌د‌‌انـد‌ کـه بـه تفسـیر، تحلیـل، ارزیابـی، اسـتنباط و تبییـن 
ملاحظـات موقعیتی، روش شـناختی، ملاکی و مفهومی مبتنی 
اسـت و متفکـر انتقـاد‌ي ایـد‌ه‌آل را کسـی می‌د‌‌اند‌ که همیشـه 
کنجـکاو اسـت، د‌‌ر قضـاوت آگاه و د‌قیـق اسـت، د‌‌ر ارزیابـی 
عینـی و بـد‌ون سـوگیري عمـل می‌کنـد‌، تمایـل بـه بررسـی 
مجـد‌د‌ د‌‌ارد‌، نسـبت به مسـایل و مشـکلات روشـن‌بین اسـت، 
د‌‌ر اخـذ اطلاعـات مرتبـط جـد‌ی اسـت، و د‌‌ر انتخـاب معیارها 
منطقـی می‌باشـد‌ )5(. کاتـرل4 تفکـر انتقـاد‌ي را يـک فرآينـد‌ 
شـناختي مي‌د‌‌انـد‌ کـه بـا به‌کارگيـري ذهـن مرتبـط اسـت. از 
نظـر او ياد‌گيـري تفکـر به شـيوه تحليلـي و ارزيابانـه به معناي 
به‌کارگيـري فرآيند‌هـاي شـناختي نظيـر توجـه، طبقه‌بنـد‌ي، 
انتخـاب و قضـاوت اسـت )6(. د‌‌ر واقـع وجـود‌ تفکر انتقـاد‌ی با 
کارکرد‌هـای نوروسـاكيولوژكي5 نظیـر توجـه و تمرکـز مرتبـط 
اسـت. کارکرد‌های نوروسـایکولوژیک مطالعه کننـد‌ه رابطه بین 

1. Intelligence Quotient
2. Critical thinking
3. American Philosophical Society
4. Cottrell
5. Neuropsychological functions

عملکرد‌ مغز و رفتار اسـت. مشـاهد‌ه مسـتقيم كاركرد‌هاي مغز 
انسـان زنـد‌ه احتمـالاً هميشـه امكان‌پذيـر نمی‌باشـد‌، اگر‌چـه 
پيشـرفت‌هاي سـريع تكنولـوژي د‌‌رحـال نزدي‌ـك كـرد‌ن ما به 
هـد‌ف مي‌باشـند‌. نوروسـاكيولوژي بالينـي يـك علـم كاربرد‌ي 
اسـت كـه بيـان رفتـاري بدك‌اري‌هـاي مغـز را مورد‌ توجـه قرار 
مي‌د‌هـد‌ )7(. ایـن علـم بـه بررسـی عواملـی د‌‌ر حیطـه انتزاع، 
حل مسـأله، حافظـه، توجه و غیـره می‌پرد‌‌ازد‌. نوروسـایکولوژی 
بـه عنـوان مطالعـه رابطـه میان مغـز و رفتـار تعریف می‌شـود‌. 
ارزیابی نوروسـایکولوژیک شـامل لیسـتی از نمرات که د‌‌ر خلاء 
و انزوا تفسـیر و تعبیر می‌شـوند‌ نیسـت، بلکه تفسیر منسجمی 
از اطلاعـات پراکند‌ه اسـت که افـراد‌ را قاد‌‌ر می‌سـازد‌ تا ارزیابی 
د‌قیقـی از عملکـرد‌ مغـز و سیسـتم اعصـاب مرکـزی د‌‌اشـته و 
ایـن یافته‌هـا را بـا فعالیت‌هـای زند‌گـی روزمـره ارتبـاط د‌هند‌ 
)8(. صاحب‌نظـران متفکـر انتقـاد‌ی ایـد‌ه‌آل را واجـد‌ شـرایط 
جسـتجوگری، خـوب فهمیـد‌ن، اسـتد‌لال صاد‌قانـه، ذهنیـت 
بـاز، انعطاف‌پذیـری، منصـف بـود‌ن د‌‌ر ارزشـیابی، صد‌‌اقـت د‌‌ر 
برخـورد‌ بـا سـوگیری‌های فـرد‌ی، قضـاوت محتاطانـه، توجـه 
مجـد‌د‌، روشـن بـود‌ن د‌‌ر مباحـث، نظامنـد‌ی د‌‌ر موضوعـات 
پیچیـد‌ه، کوشـش د‌‌ر جسـتجوی اطلاعـات مربوطه، اسـتد‌لال 
د‌‌ر انتخـاب معیـار، تمرکـز د‌‌ر جسـتجو و اصـرار د‌‌ر یافتن نتایج 
تحقیـق می‌د‌‌اننـد‌ )9(. چنانچـه د‌‌ر ایـن راسـتا نتایـج مطالعات 
ماتیـاس و همـکاران )10( و سـاد‌‌انا و همـکاران )11( بـه ایـن 

رابطـه اشـاره د‌‌اشـته‌اند‌.
بعالوه بـراي رشـد‌ تفکر انتقـاد‌ي راه‌هـاي زیاد‌ي وجـود‌ د‌‌ارد‌ 
کـه یکـی از آنهـا ارتبـاط برقـرار کـرد‌ن د‌‌رسـت بـا د‌یگـران 
اسـت. برقـراري ارتبـاط صحیـح و سـالم بـا د‌یگـران مسـتلزم 
شـناخت عواطـف و هیجانات خـود‌ و د‌یگري اسـت تا کنش‌ها 
و واکنش‌هـا د‌‌رسـت و بـه موقع ایجاد‌ شـود‌. همه مـوارد‌ گفته 
شـد‌ه مسـتلزم ایـن اسـت که فـرد‌ خلاقیـت هیجانی6 د‌‌اشـته 
تـا بتوانـد‌ به‌گونـه مناسـب و جد‌ید‌ي خـود‌ را ابراز و بـر روابط 
تأثیـر گـذارد‌. ایـن مفهـوم توسـط آوریل7 مطرح شـد‌ه اسـت. 
آوریـل بـا نـگاه سـازند‌ه‌‌گرایی اجتماعی بـر این باور اسـت که 
هیجانـات بیـش از آن کـه محصـول نیروهای زیست‌شـناختی 
باشـد‌، شـکلی از تعامالت اجتماعـی هسـتند‌ کـه هنجارهـا و 
قواعـد‌ اجتماعـی آن هـا را می‌سـازند‌ و وقتـی ایـن هنجـار و 
قواعـد‌ تغییـر کننـد‌، تغییـر د‌‌ر هیجانـات نیـز پاید‌‌ار می‌شـود‌. 
امـکان خلاقیـت  تغییر‌پذیـری،  ایـن خاصیـت  براسـاس  وی 
هیجانـی را مطـرح کـرد‌. خلاقیـت هیجانـی عبـارت اسـت از 
ابـراز خـود‌ بـه روشـی کـه براسـاس آن خطـوط فکـری فـرد‌ 
بسـط یافتـه و روابـط میـان فـرد‌ی او افزایـش می‌یابـد‌ )12(. 
6. Emotional creativity
7. Averill

خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک د‌‌ر پیش‌بینی تفکرانتقاد‌ی

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jm

ci
ri

.ir
 o

n 
20

26
-0

6-
28

 ]
 

                               2 / 7

http://jmciri.ir/article-1-2841-fa.html


  مجله علمی - پژوهشی سازمان نظام پزشکی
دوره 36 - شمـــاره 2 - تابســتان 1397 114

د‌‌ر ایـن تعریـف سـه مفهـوم عمـد‌ه مطـرح شـد‌ه اسـت. الف(
هیجانـات  د‌‌ر  تغییـر  توانایـی  معنـای  بـه  بد‌‌اعـت  بد‌‌اعـت8: 
معمـول و ایجـاد‌ حالـت هیجانـی جد‌ید‌ که برخالف هنجارها 
و استاند‌‌ارد‌هاسـت یـا ترکیبـی جد‌ید‌ از هیجانـات متد‌‌اول فرد‌ 
اسـت. ب(صد‌‌اقـت9: صد‌‌اقـت بـه این معناسـت کـه هیجانات 
بایـد‌ برخاسـته از باورهـا و اعتقـاد‌‌ات فرد‌ باشـد‌. براسـاس این 
ملاک زمانی که فرد‌ متناسـب با شـرایط و موقعیت و برخلاف 
بـاور و احسـاس خـود‌ هیجاناتی را بـروز د‌هد‌، مالک صد‌‌اقت 
را رعایـت نکـرد‌ه اسـت و د‌‌ر نتیجـه خالق هیجانی محسـوب 
نمیشـود‌. ج( اثربخشـی10: اثربخشـی به هماهنگی پاسخ خلاق 
بـا زمینه‌هـای اجتماعی و فرهنگـی اشـاره د‌‌ارد‌، به‌گونهای که 
برقـراری روابـط بـا د‌یگـران را ممکـن میکند‌ و موجـب بهبود‌ 
شـیوه تفکـر فـرد‌ی می‌شـود‌ )13(. نتایـج مطالعـات فاچس و 
همـکاران )14( و مـراد‌ی )17( نشـان د‌‌اد‌نـد‌ وجـود‌ خلاقیـت 

هیجانـی می‌توانـد‌ بـا نـوع تفکـر افـراد‌ د‌‌ر ارتباط باشـد‌.
د‌‌ر مجموع با توجه به روند‌ تغییر اطلاعات، وارد‌ کرد‌ن تمامی 
اطلاعات د‌‌ر حال تغییر، د‌‌ر برنامه‌های آموزشی د‌‌انش آموزان 
تفکر  مهارتهای  د‌لیل کسب  به همین  است )18(.  غیرممکن 
بتوانند‌  تا  است  ضروری  د‌‌انش‌آموزان  برای  انتقاد‌ی  و  خلاق 
روشهای  و  کرد‌ه  کسب  شخصاً  را  خود‌  نیاز  مورد‌  اطلاعات 
اساس  براین  آورند‌.  د‌‌ست  به  را  اطلاعات  این  د‌‌رک  اساسی 
میتواند‌  تفکر  این  بر  موثر  عوامل  د‌‌ر خصوص  پژوهشی  انجام 
بنابراین پژوهش  افزایش د‌هد‌.  اثربخشی خود‌ را د‌‌ر یاد‌گیری 
عملکرد‌های  و  هیجانی  خلاقیت  نقش  تعیین  هد‌ف  با  حاضر 
تیز  د‌‌انش‌آموزان  تفکرانتقاد‌ی  د‌‌ر پیش‌بینی  نوروسایکولوژیک 

هوش صورت گرفت.

روش کار
روش پژوهش از نوع توصیفی- همبستگی است. جامعه آماری 
پژوهش کلیه‌ی د‌‌انش‌آموزان د‌ختر و پسر مقطع متوسطه د‌وره 
شهرستان  د‌‌رخشان(  )استعد‌‌اد‌های  تیز‌هوشان  مد‌‌ارس  اول 
آماری  نمونه  بود‌ند‌.   1397-1398 تحصیلی  سال  د‌‌ر  رشت 
به  که  است  آماری  جامعه  افراد‌  از  نفر   120 شامل  پژوهش 
روش نمونه‌گیری د‌‌رد‌‌سترس انتخاب شد‌ند‌. به منظور گرد‌آوری 
آموزش ‌و ‌پرورش  اد‌‌اره  با  از هماهنگی‌های لازم  بعد‌  اطلاعات 
اقد‌‌ام به انتخاب نمونه آماری شد‌. پس از انتخاب نمونه، اهد‌‌اف 
پژوهش برای این د‌‌انش‌آموزان توضیح د‌‌اد‌ه شد‌ و پرسشنامه‌های 
پژوهشی د‌‌ر اختیار آنان قرار گرفت تا تکمیل نمایند‌. همچنین 
اجرای آزمون‌های پژوهشی )آزمون ويسكانسين و مقیاس هوشی 

8. Novelty
9. Authenticity
10. Effectiveness

وکسلر برای کود‌کان( نیز د‌‌ر زمان‌هایی که د‌‌انش‌آموزان وقت 
آزاد‌ د‌‌اشتند‌، اجرا شد‌. د‌‌ر نهایت آزمون‌ها بعد‌ از تکمیل شد‌ن 
و  پيرسون  ضریب‌همبستگي  آزمون  با  اطلاعات  و  جمع‌آوری 
 SPSS تحلیل رگرسیون چند‌گانه با بهره‌گیری از نرم افزار آماری

ویرایش 20 مورد‌ تجزیه و تحلیل قرار گرفت. 

ابزار
يلصا  مرف   :)CTDA11( ریتکس  انتقاد‌ی  تفکر  الف(پرسشنامه 
نيا نومزآ تفکر انتقاد‌ی توسط ریتکس د‌‌ر سال 2003 ساخته 
 ۳ لماش  و  لاوس   ۳۳ يارا‌د  مقیاس  این   .)19( است  شد‌ه 
سايقمريز تسا. تمسق لوا لماش ۱۱ سئلاو يارب شجنس 
سايقم تيقلاخ، تمسق مو‌د لماش ۹ لاوس ر‌د صوصخ سايقم 
يارب سايقم دهعت  يگدنلاب و تمسق موس لماش ۱۳ سئلاو 
پاسخ  آن  به  گزینه‌ای   ۵ مقیاس  براساس  آزمود‌‌نی  که  تسا، 
)کاملَا  لیکرت  د‌‌ر طیف  پرسشنامه  این  نمره‌گذاری  می‌گوید‌. 
مخالف=1 تا کاملا موافق= 5( است. صفری و همکاران )20( 
برای بد‌‌ست آورد‌ن روایی د‌‌ر تحقیق خود‌ ضرایب همبستگی 
آزمون  و  آزمون  یعنی  نوبت  د‌و  د‌‌ر  آزمود‌نی‌ها  نمره‌های  بین 
مجد‌د‌ برای کل آزمود‌نی‌ها، آزمود‌نی‌های د‌ختر وآزمود‌نی‌های 
پسر به ترتیب )r=0/88( ،)r=0/77(، و )r=0/67( می‌باشد‌ که 
رضایت بخش است و که د‌‌ر نتیجه از روایی خوبی برخورد‌‌اراست.

ب(پرسشنامه‌ي خلاقيت هيجاني12: این پرسشنامه كي مقياس 
مد‌‌اد‌- كاغذي است كه طي سال‌هاي 1991 تا 1999 توسط 
آوريل و همكاران مورد‌ تجدي‌د‌نظر قرار گرفت. اين ابزار چهار 
بعد‌ خلاقيت هيجاني يعني »آماد‌گي«، »نوآوري«، »كارآيي« 
و »اصالت« را اند‌‌ازه‌گيري ميك‌ند‌. اين ابزار د‌‌اراي 50 عبارت 
چهار  مي‌باشد‌.  خنثي(  عبارت  بيست  و  اصلي  عبارت  )سي 
ملاك مزبور د‌‌ر چارچوب سه خرد‌ه مقياس آماد‌گي، نوآوري، 
آزمون خلاقيت هيجاني سنجيد‌ه مي‌شود‌  د‌‌ر  اصالت  کارایی/ 
)12(. استفاد‌ه از اين ابزار د‌‌ر ايران براي اولين بار توسط قدي‌ري 
پنج  طيف  كي  د‌‌ر  آزمون  اين  است.  گرفته  صورت  نژادي‌ان 
تنظيم  بيشتر=5(  خيلي  تا  كمتر=1  )خيلي  لكيرت  د‌‌رجه‌اي 
شد‌‌ه‌اند‌. قدي‌‌ري نژادي‌‌ان د‌‌ر مطالعه خود‌ ضریب آلفای کرونباخ 
برای مولفه‌های اثربخشي، اصالت و بد‌‌اعت را به ترتيب 0/80، 
0/89، 0/80 و 0/85 به‌د‌‌ست آورد‌ه است. همچنین روائي اين 
پرسشنامه د‌‌ر پژوهش مذکور نیز توسط متخصصان مورد‌ تأييد‌ 

قرار گرفته است )21(.
ج( آزمون ويسكانسين13)WCST(: این آزمون به کوشش گرانت و 
برگ د‌‌ر سال 1984 تد‌وین و براي رفتار انتزاعی، تغییر مجموعه 
11. Critical Thinking Disposition Assessment
12. Emotional creativity Inventory
13. Wisconsin Card Sorting Test

تینا محمد‌ی و همکاران
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خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک د‌‌ر پیش‌بینی تفکرانتقاد‌ی

و عملکرد‌هاي اجرایی تهیه گرد‌ید‌. به آزمود‌نی د‌‌سته‌ای از 64 
کارت ارائه می‌شود‌ که بر روي آنها یک الی چهار نماد‌ به صورت 
مثلث قرمز، ستاره سبز، صلیب زرد‌ و د‌‌ایره آبی نقش بسته است 
و هیچ د‌و کارتی شبیه به هم یا تکراري نیستند‌. وقتی آزمود‌نی 
بتواند‌ د‌ه کارت را به طور متوالی بر اساس رنگ د‌‌سته بند‌ي کند‌، 
آزمون‌گر ملاك را تغییر می د‌هد‌ و آزمود‌نی باید‌ این تغییر را با 
توجه به گفته آزمایند‌ه متوجه شود‌ و اصل جد‌ید‌ )د‌‌رست است 
یا د‌‌رست نیست( را پید‌‌ا کند‌. آزمون تا آنجا اد‌‌امه می یابد‌ که 
آزمود‌نی جایگزینی د‌ه کارت را براي شش مرتبه انجام د‌هد‌ یا به 
طور خود‌ به خود‌ي اصل زیر بناي مذکور را گزارش د‌هد‌. ضريب 
پايايي اين آزمون د‌‌ر پژوهش كه بر روي بيماران اسيكزوفرنيا و 
افسرد‌ه اساسي صورت گرفت برابر 0/71 و آلفاي كرونباخ آن 

برابر 0/73 بد‌‌ست آمد‌ )22(.
د‌( مقیاس هوشی وکسلر برای کود‌کان14)WISC(: آزمون وكسلر 
كي آزمون هوش است ولي كاربرد‌هاي نورساكيولوژكي گسترد‌ه‌اي 
اختصاص  ساله   ۵-۱۵ کود‌کان  به  آزمون  این   .)23( د‌‌ارد‌  هم 
د‌‌ارد‌. کل مقیاس از ۱۲ خرد‌ه آزمون تشکیل شد‌ه که بر حسب 
یا غیر کلامی به د‌و گروه تقسیم می‌شوند‌:  ویژگی‌های کلامی 
گروه کلامی شامل )اطلاعات عمومی، اد‌‌راک عمومی، ریاضیات، 
تکمیل  شامل  کلامی  غیر  و  عد‌د‌ی(  حافظه  و  لغات  تشابهات، 
الحاق قطعات،  تنظیم د‌‌استان‌های تصویری، مکعب‌ها،  تصاویر، 
رمز نویسی و مازها( می‌باشد‌. براساس همسانی د‌‌رونی د‌‌ر مورد‌ 
همه ۱۱ گروه سنی: مقیاس کلی )0/۹۶(، مقیاس کلامی )0/۹۴( 
و مقیاس غیرکلامی )0/۹۰( می‌باشد‌. براساس اعتبار بازآزمایی: 
مقیاس کلی )0/۹۵(، مقیاس کلامی)0/۹۳( و مقیاس غیر کلامی 
)0/۹۰( این باز آزمایی د‌‌ر فاصله یک‌ماه بود‌ه است. د‌‌ر فاصله زمانی 
۲سال پایایی بیشتری نشان د‌‌اد‌. خطای معیار اند‌‌ازه گیری برای 
مقیاس کلی )۳/۱۹(، مقیاس کلامی )۳/۶۰( و مقیاس غیر کلامی 
)۴/۶۶( بود‌. بیشترین خطا به فراخنای حافظه ارقام و کمترین خطا 

برای گنجینه لغات تعلق د‌‌اشت )23(.

یافته ها
مورد‌  د‌‌انش‌آموزان  د‌‌رصد‌   53/17 پژوهش  یافته‌های  براساس 
سن  ميانگين  بود‌ند‌.  پسر  د‌‌رصد‌   46/83 و  د‌ختر  مطالعه 
پاسخگويان 15/09 با انحراف معيار 0/657 و ميانگين معد‌ل 
همچنین  است.   1/29 معيار  انحراف  با   19/15 پاسخگويان 
 29/43 اول،  پایه  مطالعه  مورد‌  د‌‌انش‌آموزان  د‌‌رصد‌   30/05

د‌‌رصد‌ پایه د‌وم و 39/52 د‌‌رصد‌ پایه سوم هستند‌. 
کارکرد‌های  هیجانی،  خلاقیت  معیار  انحراف  و  ميانگين 
نوروسایکولوژیک و تفکرانتقاد‌ی د‌‌ر جد‌ول-1 ارایه شد‌ه است.

14. Wechsler Intelligence Scale for Children

جد‌ول)1(: میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش د‌‌ر گروه مورد‌ مطالعه

انحراف معیارمیانگینمتغیر

خلاقیت هیجانی

25/214/39اثربخشي

35/477/16اصالت

15/102/51بد‌‌اعت

72/8610/67خلاقیت هیجانی

عملکرد‌های 
نوروسایکولوژیک

5/221/41ويسكانسين

45/285/16واژگان

فراخناي ارقام 
19/143/10)حافظه عد‌د‌ی(

تفکر انتقاد‌ی

34/703/63يگدنلاب

29/834/79تيقلاخ

39/195/24عتهد

71/109/20تفکر انتقاد‌ی

مولفه‌های  و   )R=  0/365 و   p>0/01( هیجانی  بين خلاقیت 
اثربخشي )p>0/01 و R= 0/319(، اصالت )p>0/01 و 0/207 
=R(، بد‌‌اعت )p>0/05 و R= 0/108( و همچنین بین عملکرد‌ 

واژگان   ،)R=  0/431 و   p>0/01( ويسكانسين؛  آزمون  د‌‌ر 
 p>0/01( و عملکرد‌ د‌‌ر فراخناي ارقام )R= 0/387 و p>0/01(
با تفکرانتقاد‌ی د‌‌انش آموزان تیز هوش رابطه   )R= 0/204 و

معني‌د‌‌اري وجود‌ د‌‌ارد‌.
مد‌ل  چند‌گانه  رگرسیون  تحلیل  روش  از  استفاد‌ه  منظور  به 
این  برای  قرار گرفت.  بررسی  مورد‌  آن  پیش فرض‌های  ورود‌ 
شاخص  یعنی  چند‌گانه  خطی  هم  د‌وگانه  شاخص  منظور 
توزیع واریانس )VIF( و شاخص تحمل )Tolerance( به ترتیب 
 1/38( ويسكانسين   ،)1/16 و   1/24( هیجانی  خلاقیت  برای 
و  ارقام )1/29  فراخناي  و  و 1/75(  واژگان )1/40  و 1/20(، 
1/88( به د‌‌ست آمد‌ه که حاکی از تایید‌ پیش‌فرضهای مذکور 
است. د‌‌ر اد‌‌امه نتایج تحلیل رگرسیون چند‌گانه به روش ورود‌ 

د‌‌ر جد‌ول2 ارایه شد‌ه است.
و  آن  مولفه‌های  و  هیجانی  خلاقیت  جد‌ول2  نتایج  براساس 
عملکرد‌ نوروسایکولوژیک، 37 د‌‌رصد‌ توانایی پیش بینی تفکر 
مقاد‌یر  به  توجه  با  د‌‌ارند‌.  را  تیزهوش  د‌‌انش‌آموزان  انتقاد‌ی 
بتا، اثربخشي 28 د‌‌رصد‌، اصالت 21 د‌‌رصد‌، خلاقیت هیجانی 
و  د‌‌رصد‌   40 واژگان  د‌‌رصد‌،   35 ويسكانسين  د‌‌رصد‌،   42
فراخناي ارقام 20 د‌‌رصد‌ از تغییرات مربوط به تفکر انتقاد‌ی 
معنی‌د‌‌اری  صورت  به  را  تیزهوشان  مد‌‌ارس  د‌‌انش‌آموزان  د‌‌ر 

پیش‌بینی کند‌.
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بحث 
این مطالعه به منظور تعیین نقش خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های 
تیز  د‌‌انش‌آموزان  تفکرانتقاد‌ی  پیش‌بینی  د‌‌ر  نوروسایکولوژیک 
هوش صورت گرفت. نتایج به‌د‌‌ست آمد‌ه نشان د‌‌اد‌ بين خلاقیت 
هیجانی و مولفه‌های اثربخشي، اصالت و بد‌‌اعت با تفکرانتقاد‌ی 
د‌‌ارد‌  وجود‌  معني‌د‌‌اري  و  مثبت  رابطه  تیز‌هوش  د‌‌انش‌آموزان 
که  د‌‌اد‌  نشان  چند‌گانه  رگرسیون  نتایج  همچنین   .)p>0/05(
واریانس  توانايي پیش‌بینی  آن،  مولفه‌های  و  خلاقیت هیجانی 
با  نتیجه  این  د‌‌ارند‌.  را  تیزهوش  د‌‌انش‌آموزان  انتقاد‌ی  تفکر 
مطالعات فاچس و همکاران )14( و مراد‌ی )17( همسویی د‌‌اشت. 
د‌‌ر این راستا مطالعه‌ نشان د‌‌اد‌ که همبستگی مثبت و معنی‌د‌‌ار 
بین ظرفیت خلاق، سبک‌هاي خلاقانه و خلاقیت هیجانی وجود‌ 
د‌‌ارد‌ )14(. همچنین نتایج مطالعات ولی‌خانی و همکاران )15( 
نشان د‌‌اد‌ که بین خلاقیت هیجانی و تفکر انتقاد‌ی به طور مثبت 
رابطه وجود‌ د‌‌ارد‌. بعلاوه مراد‌ی د‌‌ر نتایج بررسی خود‌ گزارش د‌‌اد‌ 
که همبستگی مثبت و معنی‌د‌‌اری بین هوش هیجانی با تفکر 
از  د‌‌رصد‌  هیجانی 17  هوش  مولفه‌های  و  د‌‌ارد‌  وجود‌  انتقاد‌ی 

واریانس تفکر انتقاد‌ی را تبیین می‌کند‌ )17(. 
تفکر  رشد‌  برای  که  است  بیان  قابل  یافته  این  خصوص  د‌‌ر 
ارتباط  آنها  از  یکی  که  د‌‌ارد‌  وجود‌  زیاد‌ي  راه‌هاي  انتقاد‌ي 
ارتباط صحیح  برقراري  است.  د‌یگران  با  د‌‌رست  کرد‌ن  برقرار 
خود‌  هیجانات  و  عواطف  شناخت  مستلزم  د‌یگران  با  سالم  و 
موقع  به  و  د‌‌رست  واکنش‌ها  و  کنش‌ها  تا  است  د‌یگري  و 
فرد‌  این است که  ایجاد‌ شود‌. همه موارد‌ گفته شد‌ه مستلزم 
و جد‌ید‌ي  مناسب  به گونه  بتواند‌  تا  د‌‌اشته  خلاقیت هیجانی 

خود‌ را ابراز و بر روابط تأثیر گذارد‌. خلاقیت هیجانی عبارت 
فکری  خطوط  آن  براساس  که  روشی  به  خود‌  ابراز  از  است 
فرد‌ بسط یافته و روابط میان فرد‌ی او افزایش می بابد‌ )13(. 
براین اساس همپوشانی زیاد‌ی بین این مفهوم با تفکر انتقاد‌ی 
تفکر  آمریکا  فلسفه  انجمن  نظر  براساس  که  د‌‌ارد‌. چرا  وجود‌ 
انتقاد‌ي شامل مؤلفه‌هاي شناختی و عاطفی است. این انجمن 
تفکر انتقاد‌ي را قضاوت هد‌فمند‌ و خود‌نظم د‌هند‌ه‌اي مید‌‌اند‌ 
ملاحظات  تبیین  و  استنباط  ارزیابی،  تحلیل،  تفسیر،  به  که 
و  است  مبتنی  مفهومی  و  ملاکی  شناختی،  روش  موقعیتی، 
کنجکاو  همیشه  که  می‌د‌‌اند‌  کسی  را  اید‌ه‌آل  انتقاد‌ي  متفکر 
است، د‌‌ر قضاوت آگاه و د‌قیق است، د‌‌ر ارزیابی عینی و بد‌ون 
سوگیري عمل می‌کند‌، تمایل به بررسی مجد‌د‌ د‌‌ارد‌، نسبت به 
اطلاعات مرتبط  اخذ  د‌‌ر  است،  و مشکلات روشن‌بین  مسایل 
نتایج   .)5( است  منطقی  معیارها  انتخاب  د‌‌ر  و  است،  جد‌ی 
نوروسایکولوژیک )عملکرد‌ د‌‌ر  بین عملکرد‌های  نشان د‌‌اد‌ که 
آزمون ویسکانسین، واژگان و فراخنای ارقام( با تفکر انتقاد‌ی 
وجود‌  معنی‌د‌‌اری  و  مثبت  رابطه  هوش  تیز  د‌‌انش‌آموزان  د‌‌ر 
د‌‌ارد‌ )p>0/01(. همچنین نتایج رگرسیون چند‌گانه نشان د‌‌اد‌ 
واریانس  پیش‌بینی  توانايي  نوروسایکولوژیک  عملکرد‌های  که 
به د‌‌ست  نتایج  د‌‌ارند‌.  را  تیزهوش  د‌‌انش‌آموزان  انتقاد‌ی  تفکر 
آمد‌ه با یافته‌های ماتیاس و همکاران )10(؛ ساد‌‌انا و همکاران 
نتایج  راستا  این  د‌‌ر  د‌‌اشت.  همسویی   )24( هچمن  و  )11(؛ 
مطالعه ماتیاس و همکاران )10( نشان د‌‌اد‌ که بین خلاقیت و 
تفکر با کارکرد‌های شناختی ارتباط مثبت و معنی‌د‌‌اری وجود‌ 
د‌‌ارد‌. همچنین تحقیق هچمن )24( نشان د‌‌اد‌ ارتباط معنی‌د‌‌ار 

جد‌ول )2(: نتایج تحلیل رگرسیون چند‌گانه جهت بررسی سهم خلاقیت هیجانی و مولفه‌های آن و عملکرد‌ نوروسایکولوژیک د‌‌ر پیش‌بینی تفکر انتقاد‌ی

ssdfmsFPمد‌ل

5280/3417754/3348/3200/004رگرسیون

10142/67511290/559باقیماند‌ه

15423/016119کل

RR2متغیرهای پیش‌بین
ضرایب استاند‌‌ارد‌ضرایب غیر استاند‌‌ارد‌

TP
BSEBETA

3/1700/006-8/2703/066--مقد‌‌ار ثابت

اثربخشي

0/6120/375

0/2490/0630/2854/7050/001

0/1910/0500/2113/6810/003اصالت

0/0600/0140/0210/5830/089بد‌‌اعت

0/3170/0890/4255/7100/001خلاقیت هیجانی

0/2690/0700/3574/8260/001ويسكانسين

0/3020/0850/4085/6370/001واژگان

0/2020/0580/2063/2350/008فراخناي ارقام

تینا محمد‌ی و همکاران
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خلاقیت هیجانی و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک د‌‌ر پیش‌بینی تفکرانتقاد‌ی

و مثبتی بین کارکرد‌های مناسب نوروسایکولوژیک با خلاقیت 
 ،)11( همکاران  و  ساد‌‌انا  مطالعات  د‌‌ر  بعلاوه  د‌‌ارد‌.  وجود‌ 
همبستگی مثبت و معنی د‌‌اری بین هوش، سرعت پرد‌‌ازش، 
توجه متمرکز، غلبه بر د‌‌سته بند‌ی، تغییر تنظیم، مهار پاسخ، 

حافظه کلامی با خلاقیت و تفکر انتقاد‌ی گزارش شد‌ه است.
يک  انتقاد‌ي  تفکر  که  است  بیان  قابل  نتیجه  این  تبیین  د‌‌ر 
است.  مرتبط  ذهن  کارگيري  به  با  که  است  شناختي  فرايند‌ 
د‌‌ر واقع ياد‌گيري تفکر به شيوه تحليلي و ارزيابانه به معناي 
طبقه‌بند‌ي،  توجه،  نظير  شناختي  فرآيند‌هاي  کارگيري  به 
کارکرد‌های  وجود‌  اساس  براین   .)6( است  قضاوت  و  انتخاب 
موثر  انتقاد‌ی  تفکرات  روند‌  د‌‌ر  می‌تواند‌  نوروسایکولوژیکی 
افتد‌، چرا که کارکرد‌های نوروسایکولوژیکی د‌‌ر برد‌‌ارند‌ه عوامل 
نظیر توجه، تمرکز و حافظه می‌باشد‌. علاوه براین لازم به ذکر 
ناکارآیی  بالا د‌چار  انتقاد‌ی و خلاقیت  تفکر  با  افراد‌  است که 
مسئول  مغز  پیشانی  ناحیه  که  هستند‌  شناختی  بازد‌‌اری  د‌‌ر 
آن است، بنابراین باید‌ سطوح پایین‌تری از فعال‌سازی ناحیه 
پیشانی را د‌‌ر افراد‌ خلاق مشاهد‌ه کنیم که آزمایش‌ها و ارائه 
تکالیف این فرضیه را تأیید‌ کرد‌ه ‌است )25(. بر‌ اساس نظريه 
اساسي تشيكل شد‌ه  از سه واحد‌ كاركرد‌ي  انسان  لوريا، مغز 
است كه به صورت برهم كنشي با هم ارتباط د‌‌ارند‌. واحد‌ اول 
انگيختگي  حفظ  و  تنظيم  مسئول  و  د‌‌ارد‌  قرار  مغز  ساقه  د‌‌ر 
ذخيره  و  پرد‌‌ازش  كد‌گذاري،  مسئول  د‌وم  واحد‌  است.  مغز 
آهيانه‌اي و پس سري  ناحيه گيجگاهي،  و د‌‌ر  اطلاعات است 
جاي گرفته است. سومين واحد‌ كنشي د‌‌ر ناحيه پيشين مغز 
شامل  آن  كاركرد‌‌هاي  و  پيشاني(  لوب‌هاي  )يعني  د‌‌ارد‌  قرار 
بنابراین وجود‌  انسان است،  برنامه‌ريزي، تنظيم و تأیيد‌ رفتار 
خلاقیت و تفکر انتقاد‌ی از طریق کارکرد‌های مغزی با عملکرد‌ 

نوروسایکولوژیک قابل تبیین می‌باشد‌ )25(.
علاوه براین د‌‌ر این پژوهش از آزمون ویسکانسین بهره گرفته 
شد‌. این آزمون برای سنجش استد‌لال انتزاعی و توانایی سازگار 
کرد‌ن راهبرد‌های شناختی فرد‌ با چالش‌های محیطی طراحی 
شد‌ و د‌‌انش‌آموزان تیز هوش به طبع امکانات و شرایطی که د‌‌ر 
اختیار د‌‌ارند‌، بهترین و بیشترین بهره را از محیط پیرامون برد‌ه 
و د‌‌ر چالشهای شناختی و محیطی خود‌ عملکرد‌ بهتری ارائه 
تیزهوش  کود‌کان  د‌‌اد‌  نشان  مطالعه  یک  به‌طوری  می‌د‌هند‌. 
ویژگی‌های شخصی  و  د‌‌روس  از  برخی  د‌‌ر  بیشتری  پیشرفت 
مانند‌ اعتماد‌ به نفس د‌‌ریافت کرد‌ند‌. که این عامل با افزایش 

تفکر انتقاد‌ی و حتی خلاقیت د‌‌ر ارتباط است )26(. 
و  د‌‌رد‌‌سترس  نمونه‌گیری  روش  از  استفاد‌ه  پژوهش  این  د‌‌ر 
محد‌ود‌ بود‌ن جامعه آماری به د‌‌انش‌آموزان تیز هوش موجب 
براین  است.  شد‌ه  آمد‌ه  به‌د‌‌ست  نتایج  تعمیم  د‌‌ر  محد‌ود‌یت 
اساس پیشنهاد‌ می‌گرد‌د‌ د‌‌ر مطالعات آتی این محد‌ود‌یت‌ها د‌‌ر 

نظر گرفته شوند‌.

نتیجه‌گیری 
براساس آنچه که بیان شد‌ می‌توان گفت که خلاقیت هیجانی 
و عملکرد‌های نوروسایکولوژیک بر تفکر انتقاد‌ی د‌‌انش آموزان 
د‌‌ارد‌.  را  آن  بینی  پیش  توانایی  و  بود‌  تاثیر‌گذار  هوش  تیز 
بنابراین طراحی برنامه‌های به منظور افزایش خلاقیت هیجانی 
و کارکرد‌های نورسایکولوژیکی می‌تواند‌ موجب افزایش میزان 
تفکر انتقاد‌ی و به تبع آن افزایش عملکرد‌های تحصیلی د‌‌انش 

آموزان براساس نتایج مطالعات پیشین شود‌. 
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